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DE LAREVOLUCION PINGUINA A LA
ARENA DE LA GRATUIDAD. BALANCE DE
10 ANOS DE LUCHAS ESTUDIANTILES EN
CHILE (2007-2017)

JUAN PABLO PAREDES

Presentacion

El proposito de este trabajo, a partir de un analisis de caso de la movilizacién
estudiantil universitaria en Chile post 2006, es elaborar una periodizacién
comprensiva del proceso de movilizacién de la ultima década (2007-2017).
Mi tesis es que el ciclo de luchas estudiantiles de los ultimos diez anos repo-
litiz6 la sociedad chilena después de un periodo de pasividad politica con-
tenciosa (1990-2005), reducida a su expresion electoral, generando una serie
de consecuencias politico-culturales —entre las mds relevantes, el registro de
lo publico en relacién ala educacion y el registro de la subjetividad colectiva
de los actores movilizados—, sin por ello lograr cambiar lal6gica politica-ins-
titucional elitista imperante desde el retorno a la democracia.

Para desarrollar la tesis seguimos la siguiente estrategia argumentativa.
Luego de una breve contextualizacion (1), propongo un ejercicio descripti-
vo-comprensivo del ciclo de protestas estudiantiles mediante una periodiza-
cién en tres fases (2). Un primer momento corresponde al ciclo 2007-2010,

1 El articulo es una primera versién de un trabajo enmarcado en una investigacion
mayor, en proceso de ejecucion, que contempla el ciclo de movilizacion estudiantil 2012-2017.
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cuyo foco es la reconfiguracién de un modo de identificacién colectiva cri-
tica al modelo mercantil de educacion bajo la presencia del «movimiento
pingiiino>, que genera condiciones infraestructurales para la constitucion
de una subjetividad politica novedosa posterior (A). El segundo momento,
desde 2011 hasta 2013, cuyo foco son las manifestaciones publicas y per-
formances callejeras, fomentando y viralizando —en la ciudadania- tanto un
vocabulario y unas practicas legitimadas publicamente, como un modo de
identidad politica antagénica a la clase politica (B). En tercer lugar, el pe-
riodo 2014-2017, donde se observa la configuracién de una arena publica e
institucional en torno al problema de la educacién publica y su limitacién a
la arista de la gratuidad universitaria, lo que trae consecuencias para el sujeto
estudiantil (C). Finalmente, a modo de cierre del escrito, realizo una evalua-
cién de la politizacién estudiantil del ciclo 2007-2017, sefialando que a pesar
de la potencia politico-cultural del ciclo de protestas estudiantiles, este no
alcanza para modificar la 16gica politico-institucional instaurada luego de la
transicién (3).

Metodoldgicamente, el texto se funda en los principios de los estudios
cualitativos, utilizando la observacién etnogréfica, entrevistas y el analisis
de documentos para realizar la periodizacion y desplegar una aproximacion
comprensiva del proceso-caso. La estrategia de comunicacion se sustenta en
la investigacién ensayistica propuesta por J. Gusfield (1981).

La mercantilizaciéon de la educacion chilena y la gramatica de la

gobernabilidad

La dictadura militar chilena (1973-1989) llevé a cabo una serie de trans-
formaciones sociales de tipo estructural, desde fines de la década de 1970,
implementando un modelo neoliberal de desarrollo que reemplazé al anterior
modelo nacional-popular (Ruiz & Boccardo, 2014). El eje de este modelo son
la privatizacién de lo publico y la mercantilizacién de lo social (Garate, 2012;
Undurraga, 2014), dindole al mercado la predominancia para el reparto
eficaz y eficiente de recursos en desmedro del Estado, que asume un mero
rol subsidiario y limitando su cara social. El caso chileno se presenta como
una de las primeras experiencias neoliberales del mundo (Harvey, 2007),
constituyéndose como un «laboratorio>» de instauracién del modelo. M.
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A. Garreton sefiala que «el objetivo del modelo neoliberal en Chile, como
es sabido, fue erradicar completamente el modelo socioeconémico prevale-
ciente en el pais (... ). Pero también, se traté de un esfuerzo fundacional para
crear una economia de libre mercado» (Garretdn, 2012, p. 74). En una linea
similar, F. Escalante (2016) identifica al neoliberalismo como un programa
intelectual y un programa politico, lo que le da fuerza tanto a nivel ideolégico
como institucional.

La operacién de instauracion juridica y politica del neoliberalismo en
Chile se produce con la Constitucion de 1980, que funda una nueva estruc-
tura sociopolitica y econdmica para el pais, y donde la nueva relacion entre
politica, sociedad y mercado queda sellada. Para Cristi (2011, p. 170), la
constitucion de 1980 «se convierte el instrumento deconstructivo para para
allanar y desbrozar el terreno constitucional. Es, asimismo, el instrumento
constructivo que delinea la nueva institucionalidad que reemplaza ala que se
ha construido>. Con la puesta en marcha legal del modelo —1980-, comienza
un importante ingreso de capitales extranjeros a través de la privatizacion de
empresas estatales y la banca. Asimismo se realizaron reformas sociales en
dreas prioritarias como la legislacion laboral, el sistema de pensiones, la salud
y la educacién (Gdrate, 2012), las que pasaron a tener una légica mercantil.
Entonces, al decir de algunos autores, el giro neoliberal chileno rompi6 con el
anterior modelo de desarrollo nacional-popular, modificando la composicién
de la estructura social del pais (Ruiz & Boccardo, 2014).

La dictadura, con su cara represiva, intenté disolver todo vestigio de
oposicion organizada de la sociedad civil que fuese vista como amenaza, sin
lograrlo del todo (Bastias, 2012), reapareciendo el pueblo en la lucha de los
afios 80, en el llamado ciclo de protestas nacionales (Bravo, 2016; De la Maza
& Garcés, 1985), contra la violacién de los derechos humanos y la profunda
crisis econémica de la época. No obstante, fue una vuelta momentanea, y
luego de la recuperacion de la democracia electoral se cae en la pasividad o
la desidia. La democracia retorné, pero bajo el manto del orden institucio-
nal, la gobernabilidad democratica, el consenso politico yla erradicacion del
conflicto (Paredes, 2011), lo que significé a juicio de algunos autores una des-
politizacién de la sociedad (Silva, 2009; Paredes, 2011; Biez-Urbina, 2017).

Con el retorno a la democracia se profundizé el modelo social impuesto
en la dictadura y se produjo un cierto déficit de ciudadania, relegada al endeu-
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damiento y el consumo, que comenzé su atomizacién e individualismo via un
proceso de descolectivizacién creciente (Baez-Urbina, 2017). Los espacios
de socializacién pasaron de la comunidad a centros comerciales y de servicios
(Tironi, 1999), produciéndose un ciudadano de tipo credit card (Moulian,
2002). La politica del consenso, desde 1990, definié que el periodo transi-
cional fuese sellado por el dictum de «la medida de lo posible> en materias
como justicia, igualdad, reconocimiento y derechos fundamentales. Esto es
en la medida que el consenso y el orden institucional lo permitiesen para
controlar la amenaza del conflicto. Una democracia en la medida de lo posi-
ble que buscaba no abrir heridas del pasado para evitar cualquier situacion
conflictiva. El manto del orden se tomo la escena democrética, consolidado
en la década siguiente bajo idea de gobernabilidad.

«Las instituciones funcionan> fue el corolario ala medida de lo posible.
Con ello se consolida la democracia del pacto entre la élite politico-econd-
mica (Fuentes, 2013) y se instituye una gramética ptiblica institucionalista y
no-ciudadana: la gramdtica de la gobernabilidad, expresada en las semdnticas
del consenso, del ordeny de la institucionalidad (Paredes, 2018). «Democra-
cia de los acuerdos> fue el nombre dado al proceso, que pasé a ser una abu-
rrida promesa de tiempos mejores («<La alegria ya viene» ) expresada como
un letargo politico ciudadano. Pero algo comenz6 a cambiar a partir de 2006.

La crisis de la educacion de mercado y las demandas estudiantiles

El movimiento estudiantil no fue ajeno alaldgica transicional y vive una fase
de moderacion posterior al regreso de la democracia. Sus dirigentes a nivel
nacional, en su mayoria militantes de la Concertacién de Partidos por la De-
mocracia, mantienen una posicién pasiva respecto a las reformas neoliberales
que definen la educacién de mercado. No fue hasta 1997-1998, segundo go-
bierno de la Concertacién, cuando por primera vez el estudiantado logra au-
nar fuerza y masividad (Von Bulow & Donoso, 2017), luchando contra leyes
que reafirmaban la mercantilizacion de la educacién (Riffo, 2013). Durante
«el Mochilazo>, en 2001, miles de estudiantes protestan en las calles por el
alto costo del pase escolar del transporte publico, que atentaba directamente
contra familias pobres y de clase media (Aguilera, 2010), reafirmando los
efectos de segregacion y desigualdad producto de la educacién mercanti-
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lizada. Estos efectos desiguales se vieron intensificados con la creacion del
crédito con aval (CAE), en 2006, paradojalmente disefiado para superar la
brecha en el acceso a la educacién superior de las familias mds vulnerables
(Kremerman & Paéz, 2016).

En 2006 emergié la «Revoluciéon Pingiiina>, la gran movilizacién de los
estudiantes secundarios, durante el primer gobierno de M. Bachelet, que
posicionara en la esfera ptiblica la idea de «crisis en la educacién» (Ruiz,
2015; Paredes, 2018). Su objetivo central fue la derogacion de la Ley Orgé-
nica Constitucional de Educacién (LOCE), exigiendo al Estado un rol mas
activo y menos subsidiario, terminando con el lucro en la educacion, ademads
de poner fin a la municipalizacién de la educacion primaria y secundaria
(Ruiz, 2015). Es decir, apuntan las primeras sefiales de una educacién como
derecho y no como bien de consumo.

Ese afio redefine las coordenadas de la lucha estudiantil gracias a la capa-
cidad de la movilizacion pingiiina de impactar la opinién publica y la agenda
politica en torno al problema educacional. A partir del hito 2006 planteo una
posterior periodizacion de tres momentos en torno al ciclo que va desde 2007
hasta 2017 en la movilizacion estudiantil chilena. Estos son los siguientes.

El periodo de la reconfiguracion estudiantil. 2007-2010

Durante los aftos 2006-2007 el repertorio de movilizacion estudiantil se re-
fresca, diferencidndose de lo sucedido en las grandes protestas nacionales
de los afios 80, incorporando tomas de establecimientos educacionales y
liceos con el uso de redes sociales (fotologs) y el uso de performances festivas,
debido a la fuerte represion vivida por los estudiantes secundarios en las
protestas de 2006. En 2008, secundarios y universitarios se movilizaron en
contra de la promulgacién de la Ley General de Educacién (LGE), disefiada
en respuesta a la Revolucién Pingiiina, pero que no considera sus propuestas
de transformacién de la educacion. La respuesta estudiantil fue rdpida y los
liceos «embleméticos» fueron tomados por los estudiantes en rechazo al
proyecto de ley. No obstante, contra los intereses del movimiento, el ano 2009
se promulgé de todas formas la LGE. Paralelamente, entre los afios 2000 y
2011 el endeudamiento de los estudiantes por el uso de créditos con altos
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intereses, administrados por la banca privada y con el aval del Estado, como
el CAE, siguié aumentando (Kremerman & Paez, 2016), llegando a pagar el
Estado ala banca la cifra de 3,1 billones de pesos por la compra de créditos
CAE durante el periodo 2006-2017 (Fundacién Sol, 2018).

Una de las secuelas mas relevantes del periodo fue el resurgir de los es-
pacios educacionales —secundarios y universitarios- como lugares de expe-
riencia politica y de politizacién (Pleyers, 2018) mediante sociabilidades
politizadas y criticas. Los liceos y las universidades se vuelven espacios de
disputa, competencias, alianzas y proyecciones entre actores diversos y dife-
rentes, que comienzan a generar reflexiones, anélisis, deliberaciones y diag-
nosticos sobre la situacion estudiantil y el estado de la educacién chilena. Si
bien la movilizacién decae en su expresion publica en 2008, dando paso a
un periodo de latencia, el proceso infraestructural del mundo estudiantil se
verd reforzado en este periodo, potenciando las posibilidades de configurar
un actor colectivo (Pleyers, 2018).

Por otro lado, durante 2010 asume la presidencia Sebastidn Pifera, re-
presentante de la centroderecha chilena, poniendo fin a cuatro periodos
presidenciales de la centroizquierda. Bajo la perspectiva de algunos autores,
este hito abre una ventana para la movilizacion social y la politizacidn, al no
existir un intermediario directo en el gobierno para canalizar el descontento
en la ciudadania (Luna & Toro, 2013; Segovia & Gamboa, 2012). De todas
formas, lo que destaca en el periodo, a mi juicio, es la capacidad de movili-
zacién de los estudiantes en torno a un objetivo comun, forjada desde 2006,
ocupando la calle y el debate ptblico-medidtico, por sobre la estructura de
oportunidades politicas debido al cambio de gobierno.

La movilizacion estudiantil en la calle y la educacién piiblica gratuita. 2011-2013

Durante todo 2011 se realizaron masivas marchas plagadas de acciones ar-
tisticas y carnavalescas; la creatividad en las formas de manifestaciéon y la
pluralidad de cursos de accién fue la tonica del proceso. Con el correr de los
meses, las manifestaciones fueron escalando en masividad y radicalizacion,
enuna ola progresiva de acciones de protesta. Paros y tomas de universidades
y liceos en todo Chile, ademds de un conjunto de acciones ludicas y perfor-
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mances creativas, junto a acciones mds tradicionales de protesta como las
barricadas, los «banderazos» y «cacerolazos>, e incluso la huelga de hambre,
definieron un repertorio de cardcter confrontacional, lddico y heterogéneo
que caracterizard la manifestacion publica estudiantil. No obstante la plétora
de actuaciones, el recurso mds caracteristico del repertorio de protesta fue la
marcha (Cuevas & Paredes, 2018). Bajo una coordinacién nacional a través
de la CONFECH (Confederacién Nacional de Estudiantes de Chile) y con
la participacién de organizaciones de estudiantes secundarios (Asamblea
Coordinadora de Estudiantes Secundarios y la Coordinadora Nacional de
Estudiantes Secundarios), la movilizacién en su plano organizativo funcioné
bajo el formato de asambleas periddicas en el que se toman decisiones sobre
diversos temas, previamente discutidos en las bases universitarias y secunda-
rias, lo que muestra una de las influencias de 2006 (Aguilera, 2010).

De tal forma, los estudiantes toman el protagonismo publico al lograr reso-
nancia nacional con la consigna «Educacién Publica, Gratuita y de Calidad>,
logrando importantes indices de convocatoria, organizacién y adhesion ciu-
dadana. Inscriben ademds en el lenguaje cotidiano la idea de «Fin al lucro>,
logrando que miles de chilenos se solidarizaran con la causa estudiantil, sin-
tiéndola propia (Garcés, 2012). La tesis politica del movimiento estudiantil
senalaba la existencia de un modelo econémico, social y politico injusto que
reproduce constantemente la desigualdad. Para el ex dirigente estudiantil
Francisco Figueroa, el «malestar que subyace a la revuelta estudiantil ex-
cede por mucho el problema educacional y hunde sus raices en la creciente
desigualdad y la privatizacién de nuestras condiciones de vida>» (Figueroa,
2012, p.71).

En materia de agenda politica y de opinién publica, el anio 2011 significo
un giro ciudadano. Entre mayo y diciembre de ese afio, el principal tema de
interés nacional fueron las acciones que el movimiento estudiantil realizaba
publicamente, cada semana. Desde el gobierno, y en respuesta a la presion
estudiantil y mediética, surgen una serie de medidas, que fueron insuficientes
para el movimiento. Tal insatisfaccion con las respuestas ocasiond la rotacién
de tres ministros de Educacion en un periodo de tres anos. El Ministerio
de Educacion tuvo salidas improvisadas al conflicto, sumado a una crisis de
credibilidad reflejada en una brusca caida de la aprobacion del gobierno, que
lleg6 a un 30% en el mes de julio (Adimark, 2011). En tanto que el movi-
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miento estudiantil mostraba cada dia un mayor fortalecimiento, llegando a
tener mas de un 80% de apoyo ciudadano (Salazar, 2012).

A partir de 2011, la manifestacion publica se convierte en una herramienta
de uso masiva, que le entrega a la ciudadania la posibilidad de intervenir en el
juego politico via presion social. Las movilizaciones estudiantiles continuaron
por los préximos dos anos y, aunque pierden intensidad, marcaron la ruta
hacia la politizacién de la sociedad mediante la lucha por la educacién publica
y el fin al lucro (Paredes, 2015); politizacién que se expande ripidamente
por la sociedad chilena en los afios siguientes (Informe Desarrollo Humano
Chile, 2015; Ruiz, 2015).

Es posible definir el periodo 2011-2013 como el de la protesta social y
la lucha en la calle. Un periodo disruptivo que logré posicionar el conflicto
por la educacién en el espacio publico. Se pueden identificar tres outcomes
culturales, relevantes para formular la critica legitima de la mercantilizacién
en la educacion. Estos son:

a) Algunas modalidades de manifestacién publica adquieren legi-
timidad social, especialmente las marchas carnavalescas y otras
formas de actuacion ludica como los flashmob, las ocupaciones
y los cacerolazos, entre otras. Estas modalidades materializa-
ron publicamente sus afectos (un estado de 4nimo volcado ala
movilizacién), lo que serd recurrente en afios posteriores por
otros grupos sociales; pero también sus efectos institucionales
en la politica y la educacion.

b) La movilizacién estudiantil, al publicitar la defensa de la edu-
cacién publica, inscribe en lo social su propio vocabulario, el
de los derechos sociales, la gratuidad y el fin de la mercantili-
zacion, logrando la legitimizacion social de su causa y de otras
causas, en clave de los derechos y los bienes publicos. El canti-
co «la educacion chilena / no se vende / se defiende» expone
con claridad lo que senalamos.

9) Por ultimo, desde su puesta en escena, la movilizacién pro-
duce una identidad publica consistente y coherente durante
el periodo, proyectindola al futuro, generando solidaridad
colectiva y reconocimiento mutuo, que van conformando su
identificacién colectiva cristalizada en las protestas («somos
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estudiantes en la lucha»). Pero también permitié otras dos
definiciones que refuerzan su identidad publica: los antagonis-
tas en tanto responsables de la crisis (clase politica, Estado y
sus fuerzas de orden, empresarios, medios de comunicacién
masiva); un tercer actor, abstracto (la sociedad) o concreto (la
ciudadania), frente a quien se generaliza la demanda de la edu-
cacion publica.

La arena de la gratuidad y la reforma educativa. 2014-2017

A partir de 2014, la crisis de la educacién pasa de lalucha en la calle al debate
institucional. El segundo gobierno de la presidenta Bachelet (2014-2018)
incorpora la demanda estudiantil en su programa de gobierno, formando la
triada de compromisos democraticos por las que fue electa. Reforma de la
educacidn, reforma tributaria y reforma constitucional eran las claves ciuda-
danas con las que el gobierno enfrentaria la mercantilizacién de la sociedad,
rompiendo los legados de la dictadura. Sin embargo, el proceso se diluy6 a
partir del gobierno de la Nueva Mayoria, al pasar de la idea de la gratuidad
a suimplementacién.

Este tercer periodo, 2014 a 2017, se caracterizo por el «problema publico
de la Educacién Superior>, mediante la configuracién de una arena politi-
co-institucional y luego publico-medidtica, integrada por diferentes actores
sociales, técnicos y politicos que intentan definir y orientar el problema de
la educacidn, sustituyendo ala calle como el espacio de las expresiones criti-
cas. Con ello, los estudiantes fueron desplazados como actores privilegiados
del conflicto. La influencia del estudiantado disminuy¢ significativamente
durante los dos primeros anos, pasando el mundo técnico y especializado a
tener la palabra, mientras que las decisiones pasaron a la politica y sus actores.

En 2016 se implement6 una forma de gratuidad administrativa —por glosa
parlamentaria— que no cambid la l6gica mercantil de la educacion, no eliminé
el CAE y termind reforzando el funcionamiento de la educacién como bien
de consumo al financiar a estudiantes de universidades privadas sin fortale-
cer la educacién ptiblica (Kremerman & P4ez, 2016). El afio siguiente, las
reformas fueron revisadas y discutidas en el Parlamento, aunque su funcio-
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namiento mantuvo el patrén anterior. El gobierno planted una estrategia de
divisién de propuestas frente al conflicto. Por un lado, se realiza una Reforma
de Educacion Superior que pone énfasis en temas de la gratuidad y la calidad,
que incluye a todo el sistema universitario. Por otro, se propone una reforma
orientada a las universidades del Estado, como forma de salvar la deuda por
el abandono de ellas al juego del mercado.

Enrelacion a la reforma de la educacion superior, las ideas originales su-
frieron varios traspiés, generando varias indefiniciones y confusiones frente
al tema. No obstante, el gobierno fue capaz de desplazar al movimiento es-
tudiantil de la propiedad del problema, que casi desaparece de la agenda
publica en 2017, luego de un errdtico 2016, instituyendo una arena institu-
cional politico-legislativa en la que participan ademas del gobierno, la clase
politica, los rectores de las universidades (publicas, de orientacién puiblicay
privadas) y expertos en educacién, asi como otras organizaciones ciudadanas
ligadas al mundo estudiantil (deuda educativa, por ejemplo). Esto ha impli-
cado que existe una disputa permanente por la propiedad del problema de la
educacidn, al que finalmente el gobierno yla clase politica pudieron perfilar
como un problema de gratuidad, dejando en suspenso el cardcter publico de
las universidades, asi como en indefinicién la bancarizacién y el fin del CAE.
Y aunque se penaliza el lucro, este es repuesto a inicios de 2018 por el Tri-
bunal Constitucional mediante la derogacién del articulo 63 de la Reforma,
que excluia a controladores que lucraban con la educacién universitaria. Se
mantiene el subsidio a la demanda con fondos publicos a instituciones de
«orientaciéon publica» que cuenten con la suficiente calidad, via gratuidad,
siempre que existan los recursos necesarios para otorgarlo.

Asi, el vocabulario de los derechos fue reconducido al lenguaje neoliberal,
travistiendo los significados propuestos por la movilizacién estudiantil (gra-
tuidad universal), con lo que la causa estudiantil y su légica de los derechos
se vuelve difusa, aunque ahora estd consignada en la ley. Por otro lado, el
actor colectivo «estudiantes movilizados> ha perdido influencia publica
y respaldo ciudadano; por ende, sus acciones no cuentan con la resonancia
del momento anterior y su incidencia decrece fuertemente. Sin embargo, el
proceso aun se encuentra abierto, pues a inicios de 2018 comenzé a verse la
implementacién de la Reforma de Educacion Superior y en afios venideros
se veran algunos de sus efectos, junto con la discusion en la arena mediatica,
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reforzando su tratamiento como problema publico (Gusfield, 1981). Aunque
la agenda 2018 ha tenido nuevamente al mundo estudiantil en la calle, ha
sido colonizada la protesta por las demandas feministas hacia una educacién
no sexista en las universidades y los colegios, consiguiendo el debate de la
reforma un respiro momentaneo.

Del problema publico a la subjetivacion politica estudiantil. A modo
de conclusiéon

Entonces, como parece preguntarse algin analista (Guzman-Concha, 2017),
sperdieron los estudiantes al desperfilarse la demanda de la educacion puablica
gratuita en un proyecto de gratuidad separado de la reforma a la educacién
estatal?

De concentrarnos solamente en el plano institucional y los efectos en
politica publica, la respuesta tiende a ser afirmativa. Al plantearse como un
conjunto de reformas, la educacién y su destino es tema de controversia pa-
blico-mediitica entre diferentes actores —estudiantes, rectores, académicos,
think tanks, expertos, partidos politicos, legisladores, gobierno— que han
definido la gratuidad como arena de conflicto, eclipsando la arista proble-
matica del estatuto piblico de la misma, remitiéndola a un segundo plano.
El lenguaje de la calidad neoliberal nunca fue cuestionado y terminé por
redefinir retroactivamente toda la demanda de «educacién publica, gratuita
y de calidad (neoliberal)». Lalégica institucional instaurada desde el retorno
ala democracia, de cardcter elitista y tecnocrético, sigue operando, aunque
con sus matices y variaciones. Aunque ambos gobiernos de M. Bachelet han
intentado abrir espacios de participacién ciudadana en la deliberacién y de-
cisién de politicas, los cambios no han sido los suficientemente profundos
para transformar la légica.

Sin embargo, al cambiar el zoom de la mirada, otra respuesta puede darse.
Aunque el derecho ala educacion, tal como fue formulado porla causa estu-
diantil, ha quedado bastante desperfilado ylos logros institucionales pueden
ser cuestionados, mi hipétesis es que el principal legado de la movilizacién
estudiantil en el ciclo 2007-2017 ha sido un proceso de subjetivacion politica
que desplegé en el terreno educacional. Mediante la politizacién de tales
espacios, los actores estudiantiles se han configurado politicamente de otro
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modo, pasando de la pasividad y de la logica clientelista a la conformacién
de presencias colectivas criticas que quieren disputar el presente.

Tal politizacion se ha difundido por el espacio social, contagiando a otros
actores sociales y ala ciudadania, reforzando la critica de la mercantilizacion
de la vida social, al tiempo que se fomentan nuevas causas sociales en aras
de la democratizacién de la sociedad. La movilizacion social y ciudadana
No+AFP o el Frente Amplio son ejemplos de lo anterior. Sin embargo, con-
sidero que la movilizacion feminista actual es la que mejor representa los
alcances del proceso de subjetivacion politica derivado del ciclo de protestas
estudiantiles post 2007.

La causa feminista ha estado presente de manera incipiente desde la revo-
lucién pingiiina, pero ha sido en el breve ciclo 2014-2017 que ha generado
la infraestructura adecuada —entre ello, la constitucién de una subjetivacion
politica antagonista y confrontacional—- para su emergencia en 2018. En el
momento en que la causa estudiantil por la educacién publica fue institucio-
nalizada, la potencia feminista irrumpi6 en las universidades y liceos, para
afios més tarde difundirse por la sociedad. El mayo feminista chileno (Zeran,
2018) deja ver la senda de una subjetivacién via politizacién y conflicto, cuya
huella comenzé en el otono de 2006.
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